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I. Onuc ocBiTHLOr0 KOMIIOHEHTA

HaiiMenyBaHHsl | T'ajgy3pb 3HaHb, cHeliaIbHiCTL, | XAPAKTEPUCTHKA HABYAJILHOIO
NMOKA3HUKIB OCBITH# IporpamMa, oCBiTHii KOMIIOHEHTA
CTYNiHb
Jenna ¢opma BubipkoBuii
HABYAHHSA Pix HaBuanus: 4
01 Ocsira/llexarorika Cemectp: 8
KiabkicTh Jlexuii — 20 rox
roauH / 014 Cepennst ocBiTa [TpakTnuni (ceminapceki) — 10 rog
KpeauTiB: Koncynpranii — 10 roa
150/5 Cepenns ocsita. Himenbka
Ta aHIJIHCbKa MOBH. 3apy0ikHa
. JiTepatypa .
IH/3: e paTyp Camocriiina po6ota — 110 rox
0akajaBp
dopMa KOHTPOJIIO: 3aJiIK
MoBa HaBuaHHS: HiMellbKa
IL. Indopmanis npo BuKIagaya
IIpizBuine, HaykoBuii Buene ITocana KonrTakTHa JIHi 3aHATH
iM’s1 Ta CTyNiHb 3BaHHA iHgopmanis
1o 6aTbKOBI
Jlo3unpKa JIOKTOP JIOLIEHT 3rizHo 3
¢inocodii [PO3KIIIOM:
Mabpis OTICHT https://ps.vnu.e
P Aou Te. +380 332 72 16 36 |y ua/coi.
[TerpiBHa Kadenpu . du.ua’egl-
HIMELBKOT Maria@vnu.edu.ua  |bin/timetable.c
. o1
¢inonorii

1. AHoTauis Kypcy.

III. Onuc ocBiTHLOI0 KOMIIOHEHTA

Cunalyc BHOIPKOBOTO HAaBUAILHOTO KOMIOHeHTa «Crerugika BUBYCHHS HIMEIBKOI MOBH
K 1HO3EMHOI» CKJIaJIeHO 3 ypaxyBaHHSM MOKJIMBOCTI ()OpPMyBaHHS 1HJIMBIIyallbHOI OCBITHBOL
TpaekTopii 3700yBadiB OCBITH MNepuIOro (0akajJaBpChLKOro) piBHA. 3amnpornoHOBaHUM Kypce €
OJTHOCEMECTPOBOIO JTUCIUILIIHOIO, KA BXOJUTH IO ITUKIY BHOIPKOBHUX OCBITHIX KOMITIOHEHTIB Ta
BUKJIQJIAETbCA HAa YETBEPTOMY KypcCli MPOTATOM BOCBMOTO ceMecTpy. lIpenMeToM BHBYEHHSA
HaBYaJIbHOT JHCUUIUIIHM € O3HAaWOMJICHHS 3 OCHOBHUMH (haKTopaMu, IO JI€KaTb B OCHOBI
OIaHYBaHHS 1HO3eMHOI MOBH, 30KpeMa HiIMELbKOT.

2. MeTta Ta 3aB1aHHSI OCBITHHOT'0 KOMIIOHEHTA
Merta xypcy — o3HaiiomuT 30 3 OCHOBHHMH (haKTOpaMH, 110 JISKATh B OCHOBI OMaHyBaHHS
1HO3eMHOT MOBH, 30KpeMa HiMEIIbKOi.
3aBJaHHS KypCy:
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1) osnaiiomurn 30 3 OCHOBHMMH (PAKTOpaMH, IO BIUIMBAIOTH HA MPOIEC BUBYEHHS
1HO3eMHOI MOBU;

2) PO3KpHTH CyTh 3arajJbHUX HaBYAIBHHX TEOPiH, IO OMMCYIOTH BiANOBIIHMN acreKkT
HaBYaHHS;

3) oKpecIUTH MPOLIEC ONIaHyBaHHS MOBH;

4) BUABHMTH BiAMIHHOCTI MK Cy0’€KTaMH HaBYaHHS y IPOIIECI ONMaHyBaHHS iHO3EMHOIO
MOBOIO;

5) 3’sacyBarH, K KOHKPETHO BiI0OyBa€ThCA €EKTHBHE OBOJIOMIHHS HIMEIBKOK MOBOIO;

6) BM3HAYMTH BILIMB iHIIKX MOB Ha IIPOIIEC ONIaHyBAHHSA HOBOI IHO3EMHOT MOBH.

3. Soft skills:

® KPUTHYHE MHUCJICHHS;

® aHAIITUYHI HABUYKHU;

® 37]aTHICTh JJO HABYAHHS BIIPOJIOBXK JKUTTS;

® METaKOTHITHBHI HaBUYKH (pedIIeKcis BIaCHOTO HABYAHHS);

¢ cpeKTUBHA KOMYHIKAIIis;

® MDXKKYJITYpHa KOMIICTCHTHICTB;

® apryMeHTAIlisl Ta BEICHHS JAUCKYCIi,

® KOMaHHa POOOTa;

® aJANTUBHICTH;

® HaBUYKH PO3B’s3aHHS KOH(ITIKTIB;

® TalM-MEHEKMCHT;

® caMOOpraHi3allis;

® KPCaTHBHICTB;

e (poBa TPaMOTHICTb.

4. CTPyKTYypa OCBiTHHOI0 KOMIIOHEHTA.

OcBiTHIi KoMNOHEHT «Crenngika BUBUYCHHsI HIMEI[bKOI MOBHU SIK 1HO3€MHOI» ONTHUMAaJIbHO
CTPYKTYpOBaHUM Ta BKJIIOYae B ce0e HACTYMHI BUIM POOOTH, IO HEOOXINHI IS YCIIIIHOTO
OTIaHyBaHH$ 3HaHb!

JlekuiiiHi 3aHATTA MarOTh HAa METI O3HAMOMIICEHHS 3 KJIIFOYOBHUMH AaCTIEKTaMU BUBYCHHS
HiMeIbKkoi MOBU sIK iHO3eMHOI. Ilig wac nekmiit 30 oBoNOMiIBaIOTH 0a30BUMH 3HAHHAMHU IIPO
(dakTopy BIUIMBY Ha IpPOLEC ONaHyBAaHHS 1HO3€MHOIO MOBOIO, OCHOBHI KOTHITHBHI IPOLECH Ta
cTparerii miJl 4Yac BHUBYEHHS 1HO3€MHOI MOBH, crenu(iKy BUKIAJAaHHA HIMEIBKOI MOBH SIK
1HO3EMHO{.

IIpakTnyHi (cemiHapchKi) 3aHATTS nepen0avaroTh BUKOHAHHS MPAKTUYHUX 3aBJaHb, 110
IPYHTYIOTHCSI Ha TEOPETHUYHOMY JIEKI[IHHOMY Martepiaii, a TaKOX aHaji3 BiJI€03alHUCIB 3aHATh Ta
YPUBKIB 3 MIPYYHUKIB /U1 BUBYEHHS HIMELIbKOT MOBH.

Camocriiina po6ora nependavae camoctiiiHe ompairoBanHs 30 TMEBHOro matepiany
YKJIIOYA€ MIATOTOBKY JO NPAKTUYHUX (CEMIHApChKMX) 3aHSATh, @ TAaKOX CTBOPEHHS BIIACHOTO
noptdodio «Sk s BUBYar0 HIMENIBKY MOBY», 1m0 € IH/I3 (lomxaTtok A).

KoncyabTanii Bukinagaua nawts 3Mory 30 oTpUMAaTH TOOMOTY, SIKIIO B HHOTO BUHUKAIOTh
TPYIHOIII 3 PO3YMIHHSIM JIEKLIHHOTO Martepiany abo € morpeba BiAIpalfoBaHHS MPOMYIIEHUX
3aHSATH.

Ha3Bu 3micToBHX Yeboro  Jleknii  IIpakTmuni Cam. Koncyapranii *®opma

MOIYJIB i TeM (ceminapcbki) po0. KOHTP. /
baau

3microBuii Moayab 1. Fremdsprachen lernen. Wie lernt man Sprachen zu lernen?

Tewma 1. Faktoren, die das 15 2 2 10 1 JC,

Sprachenlernen Jb/5

beeinflussen.



Tema 2. Lerntheorien 13 2 10 1

Tema 3. 15 2 2 10 1
Spracherwerbkontexte

und -hypothesen.

Tema 4. Wie 13 2 10 1
unterscheiden sich die

Lernenden?

Tema 5. Bewusstes, 15 2 2 10 1
selbstidndiges und

systematisches Lernen

verstehen und fordern.

Tewma 6. Individuelle 13 2 10 1
Bediirfnisse und

Voraussetzungen der

Lernenden

berticksichtigen

Pa3om 3a moaysem 1 84 12 6 60 6
3microBuii MoayJsb 2. Andere Sprachen. Deutsch als zweite Fremdsprache
Tewma 7. Sprachliche 15 2 2 10 1
Vielfalt im

Klassenzimmer als

Chance.

Tema 8. Vorwissen der 13 2 10 1
Lernenden

beriicksichtigen.

Tema 9. Deutsch als 15 2 2 10 1
zweite Fremdsprache

vermitteln.

Tewma 10. 23 2 20 1
Tertidrsprachenspezifische

Prinzipien umsetzen.

Pa3om 3a moayJiem 2 66 8 4 50
Bceboro ronun / baais 150 20 10 110 10
(MOTOYHMIT KOHTPOJIb,

poboTta B cemecTpi)

Hoptdodio «Sk s

BHMBYAal0 HiMEUbKY

MOBY?»

N~

JC,
T/
HC,
B/

HC,
T/

HC,
B/

HC,
B/

30

JIC/5

JIC/5

AC/5

JIC/S

20
50

50

*®opma xoutpomo: JIC — auckycis, [Ib — nebaru, T — tectu, P — pedepar, a Takox aHamiTuyHa

3amucKa, aHaJTITHIHE €ce, aHajli3 TBOPY, aHali3 rpadiku TOIIO.

Temun npakTHYHUX (CeMIHAPCHKHUX) 3aHATH

CryneHT omnpanboBye TEOPETHUHUI MaTepiai, Mpe3eHTYe MOro Ha MPaKTHYHUX 3aHATTAX.
Ha ocHOB1 HaOyTuX 3HaHb BUKOHYIOTHCS MMPAKTUYHI 3aBJIaHHS, [0 TPYHTYIOTbCA Ha TEOPETUUHOMY

marepiaii (quB. JJonatok b).

Seminar 1. Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflussen. Lerntheorien (2 rox).

1. Ziele européischer Sprachenpolitik.
2. Personliche Ziele beim Sprachenlernen.
3. Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflussen.



4. Lernstrategien.

4.1. Behaviorismus.
4.2. Kognitivismus.
4.3. Konnektionismus.
4.4, Konstruktivismus.

4.5. Interaktionismus.

Seminar 2. Spracherwerb. Unterschiede zwischen Lernenden (2 rox)
. Spracherwerbskontexte.

. Von der Erst- zur Fremdsprache.

. Mit- und voneinander lernen.

. Mehrere Sprachen lernen.

. Der Faktor Alter beim Sprachenlernen.

AN N B W=

. Emotion und Kognition beim Sprachenlernen.
*  Der édngstige Lernende.

Der interessierte Lernende.

*  Der motivierte Lernende.
*  Der begabte Lernende.
7. Lernstile und Lerntypen

Seminar 3. Bewusstes, selbstindiges und systematisches Lernen (2 rox).
. Uber das Lernen nachdenken.

. Bewusst Sprachen lernen. Férderung von Sprachbewusstsein.

. Merkmale und Voraussetzungen selbstdndigen Lernens.

. Selbstiandigkeit fordern.

. Lernstrategien.

AN DN P W=

. Das Lernen bewerten.

Seminar 4. Sprachliche Vielfalt im Klassenzimmer als Chance (2 roa).
1. Sprachen im Klassenzimmer.
2. Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Sprachen.
3. Ankniipfen an Vorwissen.
4. Prinzipien im Unterricht. Deutsch als zweite Fremdsprache:
e Prinzip vergleichen und besprechen.
*  Prinzip Verstehen fordern.
*  Prinzip Lerninteressen beriicksichtigen.

*  Prinzip Texte gezielt einsetzen.
*  Prinzip 6konomisches Sprachenlernen.

Seminar 5. Tertidrsprachenspezifische Prinzipien im Deutschunterricht (2 ron).
1. Umsetzung der Prinzipien am Beispiel Wortschatzarbeit.
2. Umsetzung der Prinzipien am Beispiel der Textarbeit.

IV. HoaiTuka oniHIoOBaHHSA
[ToTouHe OIiHIOBaHHS 3HaHb CTYACHTIB 3IIMCHIOETHCS 3a I SITHOATBHOIO CHCTEMOIO Ta
BKJIIOYA€E OIiHIOBaHHSA pobotn 30 miag Yac ayAMTOPHUX 3aHATh 3a YCHI BIANOBiAI, 3a y4acTh Yy



JTUCKYCISX 1 00roBopeHHsX. 3a KokHy TeMy 30 Moke oTpuMaTH 3arajom 5 OaiB. Bcporo 3a moroune
OILIIHIOBAHHS CTYJIEHTH MOXYTh oTpuMaT 100 GamiB (50 6aniB 32 poOOTY Ha JIEKISIX Ta CEMIHAPCHKHIX
3aHATTAX Ta 50 6aniB 3a IH/[3 — mixroroBka BiaacHOro noptdosaio «SK s BUBYAKO HIMEIbKY MOBY 7.
OuiHBaHHS MOTOYHOT0 KOHTPOJIIO B Me:KaX AKTUBHOCTI Ha JIEKLIAX Ta CeMiHAPCHKHUX
3aHATTAX

* Ouinka «BiIMIHHO» BiNoBiae 5 6anaM 3a yCHI BIAMOBiAl Ha CEMiHAPCHKHX 3aHATTAX, Y4acTh
y 00TOBOPEHHI1 Ha JIEKIIISX, HAMMMCAHHS MMUCbMOBHUX POOIT (TBOPYOTO 3aBJaHHS) 1 CTABUTHCS 3a MIUPOKI
il CHCTEMHI 3HaHHS TEOPETHYHOTO i MPAKTHYHOTO MaTepially 3 OCBITHHOIO KOMIIOHEHTA;

* Oninka «go0pe» BiamoBizae 4 6anam 3a yCHI BIAMOBIAI HA CEMIHAPCHKUX 3aHATTAX, Y4acTh Y
OOTrOBOpEHHI Ha JIEKIIAX, HAMCAHHS MHCbMOBHUX POOIT (TBOPUYOTO 3aBJAHHS) i CTABUTHCS 32 XOPOIIi
3HAHHS TEOPETHUYHOTO I MPAKTUYHOTO MaTepiay 3 OCBITHHOTO KOMIIOHEHTA;

* OwiHKa «33/10BUTBHOY BiAMOBigae 3 0anaM Ha CEMiIHAPCHKUX 3aHATTAX, Y4aCTh Y OOTOBOPEHHI
Ha JICKIIsSIX, HAIMUCAaHHS IMHUCBMOBHX pOOIT (TBOPYOTO 3aBJIaHHs) 1 CTAaBUThCS 3a 0a30BI 3HAHHS
TEOPETUYHOTO i MPaKTHYHOTO MaTepialy 3 OCBITHBOTO KOMIIOHEHTA;

* OmiHka «He3a10BUIbHOY» BiAmosigae 0-2 OanaMm Ha ceMiHAPCHKUX 3aHATTSIX, IPUCYTHICTh HA
neknii 6e3 akTWBHOI y4acTi B OOrOBOpEHHI, HANWCaHHS MHCBMOBHUX pOOIT (TBOPUOro 3aBIaHHsA) i
CTaBUTHCS Y BUIIAJKy HEBHUKOHAHHS MPAKTUYHHX 3aBJIaHb Ta HE3HAHHS TEOPETUYHOTO Marepiany 3
OCBITHBOT'O KOMIIOHEHTA.

OcHoBHI BHIM pOOOTH Ta MPUHIUIM OpraHizailii MOTOYHOTO Ta IMiJICyMKOBOTO OLIHIOBAHHS
po3kputi y BiamoBimHomy Ilonokenni BHY imeni Jleci YkpaiHKH Ipo MOTOYHE Ta IJICYMKOBE
OLIIHIOBAHHS.

Moairnka Bukiaagaya moao 30. BinsinyBanus 3aHiTb € 000B’s13k0BUM. Skmio 30 HE MOXe
OyTH TPUCYTHIM Ha MPAKTUYHUX 3aHATTAX, BIH MA€ MOXIIMBICTH MpAIIOBATH 3a 1HJWBIIyallbHUM
rpagikom.

30, sKi € uieHaMH HAayKOBHX MpPOOJEMHUX TpyIl, aBTOpaMH cTaTeil 1 Te3, JOMOoBiIayamMH Ha
HAYKOBUX KOH(EPEHIsIX, MEPEMOXKIIMH Ta aKTHUBHUMH YyYaCHHKaMH (axOBHX CTYIEHTCHKUX
oJiMMiaJl, MalTh MPaBO IMPOTATOM CEMECTpy 3a KOKeH BHUKOHAaHMH BHJ AISUIBHOCTI OJHOPa30BO
OTPUMATH JIOJATKOBI 3a0XO04uyBabHI Oanmu g0 BiamoBigHoro OK, skmo 3xaiiicHeHa AaKTHUBHICTH
3100yBauiB BianoBinae npodimo kypcy. Y mpomy Bumaaky 30 iHopMye BUKIagada/iB Mpo CBOI
3100yTKH. Bukiiamad mae mpaBO CaMOCTIMHO BU3HAYHMTH BaliJIHICTh, 3asBieHUX 30 OTpUMaHHUX
pe3yJabTaTiB Ta NpHiMae pillIeHHs 11010 3apaxyBaHHs a00 He3apaxXyBaHHsS TaKHX OaiiB:

— 3 Oanu — 3a pe3ylbTaTUBHY POOOTY y CTYIEHTCHKIA HpoOJeMHIN Tpymi (CHCTeMaTH4He
BiJIBIlyBaHHs, 0OTOBOPEHHS), MyOJiKallito Te3 (MAroToBKy MarepiaiB KoH(pepeH1ii) abo BUCTYN/H Ha
KoH(epeHwii/sax 6e3 myOmikanii/ii, yuacts y | etani BeeykpaiHCbKoi CTyI€HTCHKOT OJIIMITIaAMN;

— 5 GasiiB — 3a myOuiKanito cTaTTi/ed y 30ipHUKY CTYJI€HTCbKMX HayKOBHUX Ipallb, Hepemora y |
etari BceykpaiHChKOI CTYyI€HTCHKOT OJIIMITIa /N,

— 10 GaniB — 3a myOuikamito cTarTi (cTareit) y 30ipHHKY HayKOBUX Ipallb, 10 BXOAMTH JI0
kareropii b, abo npuzose micue Ha Il erani BeeykpaiHChbKO1 CTyA€HTCHKOI OJIIMITIA N;

— 15 6aniB — 3a nepe micie Ha Il erani BeeykpaiHcbkoi cTy1€HTCHKOT oiMITiau.

3rigno 3 [IOJIOKEHHSM npo BH3HAHHS pe3VJbTATiB HaBYAaHHS, OTPUMaHUX vV (HOpMaibHI,
HedopManbHil Ta/abo iHbopManbHIN OCBITI y BOIWHCEKOMY HalllOHATEHOMY YHIBEpCHUTETI iMeHi Jleci
VYkpainku 3100yBauaM OCBITM MOXKYTh OyTH 3apaxoBaHI pe3yibTaTd HaBYaHHSA, OTPUMaHi Yy
¢dopmanbHili, HedopmanbHi Ta/abo iHQopMmanbHiIH  OCBiTI  (mpodeciiiHi  Kypcu/TpeHiHrH,
rPOMaJITHCbKA OCBITa, OHJIANH-OCBITA, CTAXyBaHHs). JIJIs 1[bOTO MOTPIOHO 3BEPHYTHCS 13 3asBOIO HA
iM’s texkaHa (akyJIbTeTy 3 IPOXaHHSAM PO BU3HAHHS Pe3y/bTaTiB HaBUaHHS, HAOYTUX Yy (hopManbHii,
HeopmanpHii Ta/abo i1HGOPMaNBbHIN OCBITI. 3riTHO 31 BCTAHOBJICHHM TMOPSIKOM MOXYTh OyTH
BU3HAHUMH pe3yJIbTaTH HaBYaHHS, SIKI 32 TEMAaTUKOIO, OOCSITOM BHBUYEHHS Ta 3MICTOM BiJIOBIIAIOTh
OJIHOMY 3aJIIKOBOMY MOJYJIIO B I[JIOMY, TaK 1 HOro OKpeMOMY 3MICTOBOMY MOJIyJIIO, TeMI (TeMaMm), siKi
nepeadaveHi UM CHUIIa0yCOM.

IoaiTuka moao axkaaemiuHoi MoOibHOCTI. HeBin’ eMHOO YacTHHOK BHUBYEHHS 1HO3EMHOIL
MOBH Ta CTaHOBJECHHS KBali()iKOBAHOTO BHITYyCKHMKA BBaXAEMO aKaJeMiyHy MOOUIBHICTB, SKa
perymoeTbesl BiAMOBIAHUM [10J10KEHHSIM PO TOPSJIOK peati3allii mpaBa Ha akaJaeMIdYHy MOOUIBHICTh



https://hel1.your-objectstorage.com/vnustorage/s3fs-public/inline-files/2025-pro-potochne-i-pidsumk.otsinyuvannya.pdf
https://hel1.your-objectstorage.com/vnustorage/s3fs-public/inline-files/2025-pro-potochne-i-pidsumk.otsinyuvannya.pdf
https://ed.vnu.edu.ua/wp-content/uploads/2024/09/2024_%D0%92%D0%B8%D0%B7%D0%BD%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F_%D1%80%D0%B5%D0%B7%D1%83%D0%BB_%D1%82%D0%B0%D1%82i%D0%B2_%D0%92%D0%9D%D0%A3_i%D0%BC._%D0%9B.%D0%A3._%D1%80%D0%B5%D0%B4.pdf
https://ed.vnu.edu.ua/wp-content/uploads/2024/09/2024_%D0%92%D0%B8%D0%B7%D0%BD%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F_%D1%80%D0%B5%D0%B7%D1%83%D0%BB_%D1%82%D0%B0%D1%82i%D0%B2_%D0%92%D0%9D%D0%A3_i%D0%BC._%D0%9B.%D0%A3._%D1%80%D0%B5%D0%B4.pdf
https://ed.vnu.edu.ua/wp-content/uploads/2024/09/2024_%D0%92%D0%B8%D0%B7%D0%BD%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F_%D1%80%D0%B5%D0%B7%D1%83%D0%BB_%D1%82%D0%B0%D1%82i%D0%B2_%D0%92%D0%9D%D0%A3_i%D0%BC._%D0%9B.%D0%A3._%D1%80%D0%B5%D0%B4.pdf
https://vnu-taskid841251.s3.eu-north-1.amazonaws.com/s3fs-public/File/2024/05/%D0%9F%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B6%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D1%8F%20%D0%BF%D1%80%D0%BE%20%D1%80%D0%B5%D0%B0%D0%BB%D1%96%D0%B7%D0%B0%D1%86%D1%96%D1%8E%20%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%B0%20%D0%BD%D0%B0%20%D0%B0%D0%BA%D0%B0%D0%B4.%20%D0%BC%D0%BE%D0%B1.%202024.pdf

y4acHHUKIB ocBiTHROro npouecy BHY imeni Jleci YkpaiHKH.

IMonituka moao akagemiuHoi godpouecHocti. Koxekc akanmemiunoi mobpoyecHocti BHY
iMeHi Jleci Ykpainku mependadae caMOCTiHHYy, YECHY Ta BIJMOBiIaIbHYy poOOTYy 3700yBadiB OCBITH
Ha/l TIOCTaBJICHUMH 3aBJaHHSIMU. BiANoOBiZambHICTE 3a JOTPHUMAHHS aKaJeMi4HOI J00pPOYeCHOCTI
MOKJIaZieHa SK Ha BUKIAJaviB, Tak 1 Ha 3700yBayiB OCBITH, sSIKIi B pa3i BHUSBJICHHS IOPYIICHb
aKaJeMIYHOI JOOPOYECHOCTI HECYTh BiANOBIAAIBHICTb.

IMosiTnka moxo aenjaiHiB Ta mepeckyaaganHs. [[iAroToBka 10 NMPaKTHYHHUX 3aHATH MAae
OyTu BuacHo0. SIkmo 30 OyB BiACYTHill Ha 3aHATTI 3 MOBAXHOI NPUYMHK (Yy4acThb y KOH(EpeHIii Ta
KOHKYypcax, akaJeMiuHa MOOUIbHICTh, JIKapHSIHUM a00 1HIIA MOBa)KHA NMPUYWHA), BIH MOXE 31aTH
MPAKTUYHE 3aHATTA BUKIAAA4y B IHIUBIAyadTbHOMY pexuMi (KOJM BHKIAaJa4 Ma€ TOJUHU
KOHCYJIbTaIlli Ha Kadeapi HiMerbKoi (inosorii); abo Ha HOTro eJIeKTPOHHY CKpHHBKY. JlemmaitHom 1o
KOXXHOTO TIPONYIIEHOTO TPAKTHYHOTO 3aHATTS BBAXKAETbCS HAJCUIAHHS BHKOHAHUX 3aBJIaHb
MIPAKTUYHOTO 3aHATTS Ha EJIEKTPOHHY CKPUHBKY BHUKJIaJaya J0 MOYATKy HACTYMHOTO MPAKTUYHOIO
3aHATTS a00 iX 3/aBaHHs HA KOHCYJIbTAIlll BUKJIa1ady.

V. llincymMKoBHiA KOHTPOJIb

Ockinpku (popMoro koHTpoJto BuOipkoBoro OK Crernudika BUBYCHHS HIMEIBKOI MOBH SIK
1HO3eMHOi € 3aliK, TO OI[IHIOBaHHSA 3HaHb 3700yBadiB OCBITH 3IIMCHIOETHCS TMiJ 4Yac MOTOYHOTO
KOHTPOJIIO 3a pe3yibTaTaMd BHIIB poOiT, mepeabadeHnx cuinabycom (muB. myHKT 4. CTpyKTypa
OCBITHHOI'O KOMIIOHEHTa). Y BHIAJKy HE3aJ0BUIbHOT MiACYMKOBOI OIIIHKKM abo 3a OakaHHSM
MiABUIIUTH PEHTHUHT, CTYICHT MOXKe Ii0paTu Oany, BUKOHABIIY NIEBHUW BUJ] POOIT (HAPHUKIAL, 34aTH
oIHy 13 TeM abo mepe3natu sKych Temy). llepernik muTaHp Ha 3aliK BKIIOYA€ BCi TeMH, 10 Oyiu
PO3TIISIHYTI HAa CEMiHAPCHKUX 3aHATTAX (AMB. TeMu ceMiHapChKHUX 3aHSTH).

VI. lllkaja oniHIOBAHHSA

Omninka B 0ajax JIiHrBicTu4yHa oninka
90— 100
82 -89
75 - 81 3apaxoBaHo
6774
60 — 66
1-59 He3apaxoBano (Heo0XiHe nepecK/iaaHHsd)

VII. PekomengoBaHa JiTepaTypa Ta iHTepHeT-pecypcu

l. Benz J. Deutsch als Zweitsprache lehren lernen. Eine Wirksamkeitsstudie zu
Lehrerfortbildungen. Weinheim: Beltz Juventa, 2019. 272 S.

2. Bimmel P., Rampillon U. Lernerautonomie und  Lernstrategien. Berlin:
Langenscheidt, 2000. 208 S.

Griffiths C. Patterns of language learning strategy use. System. 2003. Ne 31.

4. Kalt, C., Whittle, A. The Routledge Handbook of German Language Teaching. London:
Routledge, 2025. 512 p.

. Lernstrategien fordern. Modelle und Praxisszenarien / hrsg. von P.-Y. Martin, S. 367-383.

6. Riemer, K., Schroeder, U. Handbuch Deutsch als Fremd- und Zweitsprache: Kontexte —
Themen — Methoden. Berlin: Springer, 2024. 648 S.

7. Smasal M. Strategien fordern das Lernen. 2017. URL:
https://www.goethe.de/ins/ua/de/kul/dos/deu/20997418.html (nata 3Bepuenns: 20.08.2021).

8. Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch? / S. Ballweg, S. Drumm u. a. Miinchen: Klett-
Langenscheidt, 2013. 198 S.

W
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https://vnu-taskid841251.s3.eu-north-1.amazonaws.com/s3fs-public/File/2024/05/%D0%9F%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B6%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D1%8F%20%D0%BF%D1%80%D0%BE%20%D1%80%D0%B5%D0%B0%D0%BB%D1%96%D0%B7%D0%B0%D1%86%D1%96%D1%8E%20%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%B0%20%D0%BD%D0%B0%20%D0%B0%D0%BA%D0%B0%D0%B4.%20%D0%BC%D0%BE%D0%B1.%202024.pdf
https://ra.vnu.edu.ua/wp-content/uploads/2023/06/Kodeks-akademichnoyi-dobrochesnosti.pdf
https://ra.vnu.edu.ua/wp-content/uploads/2023/06/Kodeks-akademichnoyi-dobrochesnosti.pdf
https://www.goethe.de/ins/ua/de/kul/dos/deu/20997418.html

Portfolio: Wie lerne ich Deutsch?

Honarok A

1. Deckblatt

Gestalte ein kreatives Deckblatt mit folgenden Informationen:
- Titel: Wie lerne ich Deutsch?

- Dein Name

- Kursstufe

- Datum

- Ein passendes Bild oder Symbol (z. B. Flagge, Worterbuch, Sprachblase)
2. Mein Sprachlernprofil

Beantworte folgende Fragen:

- Seit wann lernst du Deutsch?

- Wo und wie hast du bisher Deutsch gelernt?

- Welche Sprachen sprichst du noch?

- Was fillt dir leicht, was ist schwierig?

Optional: Erstelle eine Mindmap oder Tabelle.

3. Meine Lernziele

Formuliere 3—5 konkrete Lernziele in vollstandigen Satzen.
Beispiele:

- Ich mochte besser sprechen.

- Ich will deutsche Filme verstehen.

4. So lerne ich — Meine Methoden

Reflektiere iiber deine Lernmethoden:

- Welche Methoden funktionieren gut fiir dich?

- Lernst du lieber allein oder in der Gruppe?

- Was hilft dir beim Vokabellernen?

Optional: Erstelle eine Tabelle oder flige Fotos von deinem Lernmaterial ein.

5. Meine Lieblingsiibungen

Beschreibe 2-3 Ubungen, die dir Spal machen und beim Lernen helfen.
Beispiele:

- Ich hore gerne deutsche Musik.

- Ich mag Dialoge im Unterricht.

- Ich schreibe gerne kleine Texte.

6. Lernfortschritte & Stolzseiten

Dokumentiere deine Erfolge:

- Zeige ein Arbeitsblatt, auf das du stolz bist.

- Beschreibe eine Situation, in der du gut Deutsch gesprochen hast.

- Fiige Screenshots, Smileys oder eigene Zeichnungen ein.

7. Mein Deutsch-Alltag

Schreibe ein kurzes Lerntagebuch fiir 3 Tage:

- Wo benutzt du Deutsch auBlerhalb des Unterrichts?

- Wie integrierst du Deutsch in deinen Alltag?

8. Feedback und Ausblick

Reflektiere iiber deinen Lernprozess:

- Was hast du beim Erstellen des Portfolios tiber dich als Lerner*in gelernt?
- Was mochtest du noch verbessern?

- Wie willst du weiterlernen?



Honarok b
Seminar 1. Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflussen. Lerntheorien

Bearbeiten Sie die Literatur zum Thema, Thre Notizen wihrend der Vorlesung und erledigen
Sie die folgenden Aufgaben:
1. Ziele europiischer Sprachenpolitik

Aufgabe: Rechercheprojekt mit Prasentation

- Recherchiere die drei wichtigsten Ziele der europdischen Sprachenpolitik.

- Erstelle eine Mindmap oder Infografik und présentiere sie (5 Minuten).

Alternative: Rollenspiel ,,EU-Kommission — Sprachférderung an Schulen®. Entwickle ein Programm.

2. Personliche Ziele beim Sprachenlernen
Aufgabe: Selbstreflexion (schriftlich)
- Warum lernst du Sprachen?
- Welche Ziele verfolgst du?
- Was ist dein groBter Erfolg?
Alternative: Erstelle eine Collage deiner Lernziele.

3. Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflussen
Aufgabe: Gruppenarbeit — Fallanalyse
- Analysiere vier fiktive Sprachlernende mit verschiedenen Hintergriinden.
- Welche Faktoren helfen oder behindern den Lernprozess?
Zusatz: Erstelle dein eigenes Einfluss-Diagramm.

Fall 1: Natalia, 16 Jahre, Ukraine

o Erstsprache: Ukrainisch

e Zweitsprache: Russisch

e Deutschlernerfahrung: Seit 1 Jahr an einer Gesamtschule in Deutschland

e Lernumgebung: lebt mit Mutter in einer Fliichtlingsunterkunft, geht regelméaBig zur Schule

o Stirken: hohe Motivation, sehr gute Aussprache, nimmt aktiv am Unterricht teil

e Herausforderungen: grofle emotionale Belastung, unsichere Wohnsituation, wenig Deutsch
zu Hause

Diskussionsfragen:

o Welche Faktoren fordern Natalias Lernen?
e Wie kann man sie in ihrem Alltag beim Spracherwerb unterstiitzen?

Fall 2: Paul, 34 Jahre, Deutschland

e  Muttersprache: Deutsch

o Fremdsprachen: Schulenglisch, jetzt Spanisch im Abendkurs

e Lernumgebung: Berufstitig, zwei Kinder, wenig Zeit zum Lernen

o Stirken: logisch-analytisches Denken, gutes Textverstindnis

o Herausforderungen: wenig Sprechpraxis, miide nach der Arbeit, Lernfrust bei Fehlern

Diskussionsfragen:

e Welche Lernstrategien wiren fiir Paul geeignet?
o Welche Ziele sind realistisch? Welche Rolle spielt Motivation?



Fall 3: Samira, 22 Jahre, Marokko

o Erstsprache: Arabisch

e Zweitsprache: Franzosisch

e Deutschlernerfahrung: Intensivkurs B1 in Deutschland, Ziel: Ausbildung

e Lernumgebung: lebt mit Verwandten, nutzt viele digitale Tools

o Stirken: schnelle Auffassungsgabe, viel Horverstindnis durch Serien

o Herausforderungen: schwaches Schreiben, Probleme mit Artikeln und Féllen

Diskussionsfragen:

e Was konnte Samira helfen, ihre schriftlichen Kompetenzen zu verbessern?
e Welche Methoden passen zu ihrem Lerntyp?

Fall 4: Kofi, 29 Jahre, Ghana

e Erstsprache: Twi

e Weitere Sprachen: Englisch (Schulsprache), Franzdsisch (Grundkenntnisse)

e Deutschlernerfahrung: erst seit 3 Monaten im Integrationskurs Al

e Lernumgebung: sehr aktiv im Kurs, keine formale Schulbildung

o Stirken: kommunikativ, neugierig, nutzt Alltag zum Lernen

o Herausforderungen: langsamer Schriftspracherwerb, wenig Grammatikbewusstsein

Diskussionsfragen:

o Welche didaktischen Mafnahmen konnten Kofi helfen?
¢ Wie kann man Grammatik fiir ihn verstandlich und sinnvoll vermitteln?

4. Lernstrategien
Aufgabe: Lernstrategien-Checkliste
- Bewertet verschiedene Lerntechniken (z. B. Karteikarten, lautes Lesen).
- Vergleicht die Ergebnisse in Gruppen.
Zusatz: Beratungssimulation — gib deinem Partner Tipps als Sprachcoach.

4.1. Behaviorismus
Aufgabe: Drilliibung erstellen
- Entwickle eine typische behavioristische Ubung (z. B. Wiederholungen, Liickentext).

4.2. Kognitivismus
Aufgabe: Regel entdecken
- Analysiere einen authentischen Text und leite gemeinsam eine Grammatikregel ab.
- Erkldre sie einem Neuling.

4.3. Konnektionismus
Aufgabe: Assoziationsnetz
- Erstelle zu einem Begriff ein Netzwerk (Wortfelder, Redewendungen, Kontexte).
- Nutze digitale oder analoge Mindmap-Tools.

4.4. Konstruktivismus



Aufgabe: Projektarbeit
- Plane ein eigenes Lernprojekt (z. B. Podcast, Prasentation, Video).
- Lege Ziele, Struktur und Bewertung selbst fest.

4.5. Interaktionismus
Aufgabe: Lernpartnerschaft & Reflexion
- Dokumentiere eine Woche Lerninteraktion mit einem Partner.
- Was habt ihr gemeinsam gelernt?
Alternative: Rollenspiel zu Alltagssituation erstellen und reflektieren.



Seminar 2: Spracherwerb & Unterschiede zwischen Lernenden

1. Spracherwerbskontexte
Aufgabe: Szenarien-Vergleich
- Lies drei kurze Fallbeispiele zu Spracherwerb (z. B. Immersion im Ausland, Sprachkurs im
Heimatland, bilinguale Familie).
- Ordne sie den Kategorien ,,natiirlicher Spracherwerb®, ,,formeller Unterricht®, ,,zwei-/mehrsprachiger
Erstspracherwerb® zu.
- Diskutiere: Welche Chancen und Herausforderungen gibt es in jedem Kontext?

Fall 1: Fatima — Immersion im Ausland (natiirlicher Spracherwerb)

Alter: 13 Jahre

Herkunft: Syrien

Kontext: Fatima kam vor einem Jahr mit ihrer Familie nach Deutschland. Sie besucht eine reguléire
Gesamtschule in Berlin, ohne spezielle Vorbereitungsklasse. Zuhause spricht sie Arabisch, in der
Schule spricht sie fast nur Deutsch. Thre Eltern sprechen kaum Deutsch.

Spracherwerbsumfeld:
e Deutsch durch natiirlichen Kontakt im Alltag
o kein formeller Sprachkurs zu Beginn

e Erwerb durch Kommunikation mit Mitschiiler:innen, Lehrkriften, Medien

Beobachtungen:

Nach 6 Monaten spricht sie fliissig, aber mit einfacher Grammatik
Starke rezeptive Fahigkeiten (versteht viel)

Schwierigkeiten mit schriftlichen Aufgaben und Fachvokabular
Gehemmt beim Sprechen vor der Klasse

Fragen zur Analyse:

e Welche Vorteile/Nachteile hat dieser Immersionskontext?
e Welche Unterstiitzung brauchte Fatima zusétzlich?

Fall 2: Myhajlo— Sprachkurs im Heimatland (formeller Unterricht)

Alter: 21 Jahre

Herkunft: Ukraine

Kontext: Myhajlo studiert Jura in Lwiw und besucht einen Deutschkurs auf B1-Niveau am Goethe-
Institut. Er mochte nach dem Studium in Deutschland promovieren. Er hat keine Moglichkeit,
auBlerhalb des Kurses Deutsch zu sprechen.

Spracherwerbsumfeld:

e 3-mal pro Woche Unterricht (90 Minuten)
e Grammatik und Wortschatz stehen im Mittelpunkt
o Kaum echte Kommunikation mit Muttersprachlern
e Nutzt Podcasts und Serien zur Ergdnzung



Beobachtungen:

e Sehr gutes schriftliches Ausdrucksvermogen

o Starke Grammatikkenntnisse, kennt viele Fachbegriffe

e Unsicher beim freien Sprechen, besonders bei alltdglichen Themen
e Motivation hoch, aber oft frustriert iiber mangelnde Sprechpraxis

Fragen zur Analyse:

e Welche Chancen bietet der formelle Sprachunterricht?
e Welche Methoden konnten Mikhail beim miindlichen Ausdruck helfen?

Fall 3: Sofia — Bilinguale Familie (friither simultaner Spracherwerb)

Alter: 7 Jahre

Herkunft: Mutter aus Deutschland, Vater aus Spanien

Kontext: Sofia lebt in Barcelona. Ihre Mutter spricht mit ihr ausschlieBlich Deutsch, der Vater
Spanisch. Im Kindergarten und in der Schule dominiert Spanisch.

Spracherwerbsumfeld:

e Von Geburt an zweisprachig (Deutsch & Spanisch)

o Kein formeller Sprachunterricht

e Medienkonsum in beiden Sprachen

e Mutter fordert Lesen und Schreiben auf Deutsch zuhause

Beobachtungen:

o Versteht beide Sprachen gleich gut

e Spricht Spanisch fliissiger (dominante Umgebungssprache)

e Deutsch ist passiv sehr stark, aber mit sprachlichen Liicken im aktiven Wortschatz
e Manchmal Sprachmischungen (Code-Switching)

Fragen zur Analyse:

e Welche Vorteile bringt friiher Zweitspracherwerb?
e Wie kann Sofia ihre aktive Sprachkompetenz im Deutschen stidrken?

2. Von der Erst- zur Fremdsprache
Aufgabe: Sprachbiografie schreiben
- Reflektiere deinen eigenen Ubergang von der Erstsprache zur ersten Fremdsprache.
- Wann hast du die Sprache gelernt? Gab es Interferenzen oder Transfers?
- In Kleingruppen vergleichen — Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

3. Mit- und voneinander lernen
Aufgabe: Kooperatives Lernprojekt planen
- Plane eine Unterrichtsaktivitdt, bei der Lernende sich gegenseitig unterstiitzen (Tandemlernen, Peer-
Feedback).
- Welche Sozialform eignet sich? Welche Rolle hat die Lehrkraft?
- Reflektiere eigene Erfahrungen mit Peer-Learning.



4. Mehrere Sprachen lernen
Aufgabe: Sprachenportrait erstellen
- Erstelle eine Grafik deines Sprachenprofils: Welche Sprachen kennst du? Wie gut? Wann/wo
gelernt?
- Welche sprachiibergreifenden Strategien helfen dir?
- Transfer: Welche Tipps wiirdest du einem multilingualen Lernenden geben?

5. Der Faktor Alter beim Sprachenlernen
Aufgabe: Diskussion ,,Junge lernen besser?*
- Gruppe A: Vorteile des frithen Spracherwerbs
- Gruppe B: Vorteile des spéten Spracherwerbs
- Strukturierte Diskussion + Forschungsergebnisse
6. Emotion und Kognition beim Sprachenlernen
a) Der dngstliche Lernende:
- Fallbeispiel analysieren: Ursachen + Maflnahmen im Unterricht

b) Der interessierte Lernende:
- Motivprofil schreiben: Was motiviert? Welche Aufgaben helfen?

c¢) Der motivierte Lernende:
- Strategien-Sammlung: Wie kann man Motivation fordern? Ergebnis: Plakat

d) Der begabte Lernende:
- Was heifit ,,sprachlich begabt*?
- Welche Herausforderungen + Fordermoglichkeiten gibt es?

7. Lernstile und Lerntypen
Aufgabe: Selbsttest + Auswertung
- Fiihre einen Lerntypentest durch (visuell, auditiv, kommunikativ, motorisch)
- Ergebnisse vergleichen: Welche Typen liberwiegen?
- Entwickle je eine passende Lernaktivitit fiir jeden Typ.



Seminar 3. Bewusstes, selbstindiges und systematisches Lernen

1. Uber das Lernen nachdenken
Aufgabe: Lernerbiografie erstellen (Einzelarbeit + Partneraustausch)
4 Auftrag:
Schreibe in ca. 10 Minuten eine kurze Lernerbiografie:
e Was waren deine wichtigsten Lernerfahrungen (positiv/negativ)?

e Wann hast du besonders effektiv gelernt — und warum?

e Welche Rolle haben Lehrpersonen, Materialien oder Motivation gespielt?

28 Partnerarbeit:
Tauscht euch zu euren Biografien aus. Gibt es Gemeinsamkeiten? Was war iiberraschend?

2. Bewusst Sprachen lernen / Sprachbewusstsein fordern
Aufgabe: Sprachdetektive — Wie lerne ich eine Sprache? (Gruppenarbeit)
4 Auftrag:
Jede Gruppe erhilt ein kurzes Lernbeispiel (z. B. Vokabel lernen, Grammatikiibung, Sprachspiel,
Textanalyse).
o Beobachtet: Was genau mache ich dabei?

e Was fallt mir leicht/schwer?
o Welche Strategien benutze ich unbewusst?

Ziel:
Formuliere, wie du bewusster mit Sprache umgehen konntest — gib drei Tipps.

Beispiel 1: Vokabeln lernen mit einer App (z. B. Quizlet oder Anki)
Material/Setting: Jede Gruppe bekommt 10 neue Worter in einer digitalen Lernkartei.
Auftrag fiir die Gruppe:

e Wie gehst du mit den neuen Wortern um?

e Merkst du dir eher durch Wiederholen, Bilder, Eselsbriicken?

o Notierst du dir Beispielsitze?
Beobachtung:

Beispiel 2: Grammatikiibung zu ,,weil / obwohl*
Material: Ein Arbeitsblatt mit 10 Sdtzen — Liicken sollen mit ,,weil* oder ,,obwohl* ergidnzt werden.
Beobachtung:

e Wie l6se ich die Aufgabe? Intuitiv oder mit Regel?

e Suche ich nach Signalwortern?
Beobachtung:

Beispiel 3: Sprachspiel — Tabu / Activity mit Lernwortern
Material: Begriffe aus dem aktuellen Wortschatz (z. B. ,,die Umweltverschmutzung®, ,.der
Klimawandel*)
Beobachtung:
o Wie erkldre ich Begriffe?

e Benutze ich Umschreibungen, Gestik, Synonyme?
Beobachtung:



Beispiel 4: Textanalyse — einfacher Artikel lesen und verstehen
Material: Leichter Sachtext (z. B. iiber ein Land oder ein aktuelles Thema)
Beobachtung:

e Lese ich den Text ganz oder scanne ich nach Schliisselwortern?

e Nutze ich das Worterbuch sofort oder versuche ich zu erschlieen?
Beobachtung:

3. Merkmale und Voraussetzungen selbstindigen Lernens
Aufgabe: Lernertypen-Check (Einzelarbeit)
Auftrag:
Fiille einen kurzen Selbsttest zu Lernertypen aus (auditiv, visuell, haptisch, kommunikativ).
Anschlie3end:
e Was fiir ein Lerntyp bist du?

o Was bedeutet das fiir dein selbstdndiges Lernen?

Zusatzfrage:
Was brauchst du, um selbstdndig lernen zu kdnnen (z. B. Zeit, Struktur, Materialien, Feedback)?

Selbsttest: Welcher Lerntyp bin ich?

Lies die folgenden Aussagen und bewerte, wie stark sie auf dich zutreffen:
3 = trifft sehr zu

2 = trifft teilweise zu

1 = trifft kaum zu

Visueller Lerntyp

Aussage Bewertung (1-3)
Ich merke mir Dinge gut, wenn ich sie lese oder sehe.

Ich lerne besser mit Bildern, Grafiken oder Farben.

Ich schreibe gern mit, um mir Inhalte zu merken.

Ich mache mir gern Mindmaps oder Skizzen.

Auditiver Lerntyp

Aussage Bewertung (1-3)
Ich kann mir gut merken, was ich gehort habe.

Ich spreche mir Dinge gern laut vor.

Ich hore gern Podcasts, Horbiicher oder Erkldrungen.

Ich erklédre anderen gern laut, was ich gelernt habe.

Haptischer Lerntyp

Aussage Bewertung (1-3)
Ich lerne am besten durch Ausprobieren und Anfassen.

Ich brauche Bewegung beim Lernen (z. B. beim Gehen, Schreiben).

Ich bastle oder gestalte gern beim Lernen.

Ich benutze gern Lernkarten, um aktiv zu arbeiten.

Kommunikativer Lerntyp



Aussage Bewertung (1-3)
Ich merke mir Inhalte besser durch Gespréche.

Ich diskutiere gern iiber Gelerntes mit anderen.

Ich stelle gern Fragen, um Inhalte besser zu verstehen.

Gruppenarbeit hilft mir, Dinge zu verstehen.

Auswertung:
Zihle die Punkte in jeder Kategorie zusammen:
e Visuell:

e Auditiv:
e Haptisch:
e Kommunikativ:

» Die hochste Punktzahl zeigt deinen bevorzugten Lerntyp.
(Bei Gleichstand hast du mehrere ausgeprigte Lernkandle — ideal fiir flexibles Lernen!)

¢ 4, Selbstindigkeit fordern
Aufgabe: Lernumgebungen analysieren (Gruppenarbeit)
Auftrag:
Untersucht verschiedene Unterrichtsformen (z. B. Stationenlernen, Wochenplan, Tandemlernen,
Lernapps).
o Welche Elemente fordern Selbstidndigkeit?

o Welche Kompetenzen braucht man dafiir?

Ziel:
Stellt eure Ergebnisse als kurze Prisentation (Plakat/Padlet/Folie) vor.

5. Lernstrategien

Aufgabe: Strategiekarte entwickeln (Einzel- oder Partnerarbeit)

Auftrag:

Waihle einen Sprachlernbereich (z. B. Wortschatz, Horverstehen, Grammatik).
o Welche Strategien kennst du?

e Welche hast du ausprobiert? Was hat gut funktioniert?

4 Ergebnis:
Erstelle eine Strategiekarte mit mind. 5 Methoden. Gib jeweils:
e Name der Strategie

e Anwendung
o Beispiel

o personlicher Kommentar (,,hilfreich, weil ...*)

6. Das Lernen bewerten
Aufgabe: Reflexionsbogen zum eigenen Lernverhalten (Einzelarbeit + Gruppenaustausch)
Auftrag:
Beantworte Fragen wie:
e Was habe ich in den letzten Wochen gelernt?



e Wie habe ich gelernt?
o Was hat gut funktioniert?
e Was mochte ich verbessern?

Gruppenaustausch:
Erstellt gemeinsam eine Liste mit ,,Best Practices* fiir gutes Lernen. Diese kann als Poster im
Kursraum aufgehéngt werden.



Seminar 4. Sprachliche Vielfalt im Klassenzimmer als Chance

1. Sprachen im Klassenzimmer
Aufgabe: ,,Sprachenportrit“ (Einzelarbeit + Austausch)
Material: Vorlage eines Umrisses eines Menschen / Korpers (Symbol fiir ,,Ich®)
Auftrag:
Male und beschrifte deinen Kérperumriss:
e Welche Sprachen sprechen, horen, verstehen oder fiithlen dich an?

e Wo befinden sich diese Sprachen (Herz, Kopf, Hinde, Bauch, etc.)?

Ziel:
Sprachliche Vielfalt sichtbar und fiihlbar machen — emotionale, funktionale und identitdtsbezogene
Dimension.
Gruppenaustausch:
e Welche Sprachen gibt es im Klassenzimmer?

e Wie kann man diese Vielfalt sichtbar machen (z. B. Sprachenbaum, Wand der Sprachen,
Sprachkarten)?

2. Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Sprachen
Aufgabe: Sprachdetektive — Gemeinsamkeiten finden (Gruppenarbeit)
Material: Wortlisten aus verschiedenen Sprachen (z. B. Deutsch, Tiirkisch, Arabisch, Ukrainisch,
Englisch)
Auftrag:
e Untersucht gemeinsam:

o Gibt es gleiche/dhnliche Worter (internationalismen)?
o Gibt es systematische Unterschiede (z. B. Artikel, Wortstellung, Lautung)?

Ziel:
Sprachstrukturen bewusst machen und Sprachbewusstheit foérdern.
Zusatzidee: Mini-Poster: ,,Das weiB ich iiber meine Sprachen — das hilft mir beim Deutschlernen!*

3. Ankniipfen an Vorwissen
Aufgabe: Transfer fordern — Was weif} ich schon?

Material: Satzanfdnge auf Karten (z. B. ,,In meiner Sprache sagt man ...%, ,,Dieses Wort klingt wie
... ,,Ich habe so etwas schon mal gelernt in ...*)
Auftrag:

o Wihlt Karten aus und ergéinzt sie aus eurer eigenen Sprachlernerfahrung.
o Reflektiert gemeinsam:
o Wie kann man dieses sprachliche Vorwissen im Unterricht aufgreifen?

Ziel:
Schiiler:innen erfahren Wertschitzung und konnen aktiv einbringen, was sie bereits wissen.

4. Prinzipien im Unterricht — Deutsch als zweite Fremdsprache

Prinzip: vergleichen und besprechen

Aufgabe:

Nehmt ein Sprachphdnomen (z. B. Wortstellung im Nebensatz oder Artikelgebrauch) und vergleicht es
mit den Muttersprachen der TN.

Ziel: Fehlerquellen erkennen und gezielt ansprechen — z. B. durch Kontrastierung.



Prinzip: Verstehen fordern
Aufgabe:
Hort einen einfachen Dialog auf Deutsch (z. B. BegriiBung im Laden).
o Welche Strategien helfen beim Verstehen, auch wenn man nicht alles kennt? (Tonfall, Bilder,
bekannte Worter, Kontext)

Ziel:
Horverstehen stiarken, nicht nur auf Wort-fiir-Wort-Verstdndnis fixiert sein.

Prinzip: Lerninteressen beriicksichtigen
Aufgabe:
Erstellt in Kleingruppen ein Lernprofil zu einer fiktiven Schiiler:in (z. B. Amina, 13, spricht Arabisch,
liebt FuB3ball und Mode).
e Welche Inhalte, Texte, Ubungen wiirden sie interessieren?

e Wie kann man ihren Hintergrund einbeziehen?

Prinzip: Texte gezielt einsetzen
Aufgabe:
Vergleicht zwei kurze Texte:

1. Eine einfache Dialogszene

2. FEinen kleinen Sachtext (z. B. Wetterbericht)

Fragen zur Analyse:
e Fiir welche Lernsituation sind die Texte geeignet?

o Was fordert der Text: Wortschatz? Strukturen? Landeskunde?

Prinzip: 6konomisches Sprachenlernen
Aufgabe:
Erstellt in Gruppen eine 15-miniitige Mini-Lerneinheit mit wenig Material — Ziel: ,,Maximales Lernen
mit minimalem Input®
e Z.B. mit Bildern, einem Satz, Gestik, Korpersprache

Ziel:
Wie kann man einfache Mittel effektiv nutzen?

Seminarabschluss: Reflexion & Transfer
Aufgabe: Meine 3 wichtigsten Erkenntnisse
Jeder schreibt auf 3 Moderationskarten:

e Was nehme ich aus dem Seminar mit?

e Was mdchte ich im Unterricht ausprobieren?

o Welche Idee hat mich uberrascht?



Seminar 5: TertiArsprachenspezifische Prinzipien im Deutschunterricht

Teil 1: Umsetzung der Prinzipien bei der Wortschatzarbeit
Prinzipien im Fokus:
o Prinzip des Vergleichens

e Prinzip des Bewusstmachens

e Prinzip der Mehrsprachigkeit als Ressource

Aufgabe 1: Wortschatzvergleiche — Sprachdetektivspiel
Material: Wortlisten mit deutschen, englischen und franzdsischen Wortern (z. B. Schule — school —
¢cole, Fenster — window — fenétre)
Auftrag (Gruppenarbeit):
e Untersucht die Wortpaare auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

e Welche Worter sind leicht zu merken? Welche schwer?
e Warum helfen Vorkenntnisse in Englisch/Franzdsisch?

Ziel: Sprachtransfer fordern — Lernende sollen bewusst ,,Briicken bauen.

Aufgabe 2: Wortbildungsstrategien erkennen
Material: Zusammengesetzte Nomen (z. B. Zahnarzt, Wasserflasche, Flugzeug)
Auftrag:

e Analysiert die Zusammensetzung.

e Gibt es dhnliche Strukturen in anderen Sprachen?
o Konnte man das Prinzip gezielt im Unterricht einsetzen?

Ziel: Bewusstmachung sprachlicher Muster — Forderung der Wortschatzautonomie.

Aufgabe 3: Tertiirlerner-Fehler erkennen und nutzen
Material: Typische Fehler aus Schiiler:innen-Texten (z. B. Ich mache ein Foto von mein Freund. | Ich
bin interessiere in Musik.)
Auftrag:
e Vermutet: Woher kommt der Fehler? (Interferenz aus Englisch/Franzosisch?)

¢ Wie konnte man solche Fehler im Unterricht thematisieren — ohne Frust?

Ziel: Konstruktiver Umgang mit Interferenzen.

Teil 2: Umsetzung der Prinzipien bei der Textarbeit
Prinzipien im Fokus:
o Verstehen fordern durch Textstrategien

o Texte funktional nutzen (nicht nur fiir Grammatik)

e Sprachvergleich nutzen zur Textanalyse

Aufgabe 4: Textvergleich — Inhaltserschliefung iiber bekannte Sprache
Material:
Ein kurzer Text auf Deutsch + Parallelversion auf Englisch oder Franzdsisch
Auftrag (in Gruppen):

e Lest zuerst den fremdsprachlichen Text. Was versteht ihr?



e Lest danach den deutschen Text. Welche Strategien helfen?
e Was lernen die Schiiler:innen daraus iiber Textverstdndnis?

Ziel: Tertidrlerner profitieren von Strategietransfer.

Aufgabe 5: Textarbeit mit pre-reading/post-reading-Strategien
Material: Ein authentischer kurzer Text (z. B. Nachricht, Rezept, Instagram-Post)
Auftrag:

o Entwickelt Aufgaben fiir eine Klasse, in der die Lernenden bereits Englisch konnen.

e Nutzt Strategien wie:
o Vorwissen aktivieren
o Schliisselworter markieren
o Texte strukturieren (Skimming, Scanning)

Ziel: Forderung der Lesekompetenz durch mehrsprachige Lesestrategien.

Aufgabe 6: Textproduktion mit Transfer
Material: Schreibanlass (z. B. E-Mail, Steckbrief, Blogeintrag)
Auftrag:
e Gebt den Schiiler:innen ein Textmuster auf Englisch oder Franzosisch.

o Lasst sie daraus auf Deutsch einen dhnlichen Text produzieren.
e Welche sprachlichen Strukturen konnen iibertragen werden? Welche nicht?

Ziel: Sprachbewusstheit und aktive Transferleistung.

Seminarabschluss: Reflexion & Transfer

Aufgabe: ,,3 Umsetzungsideen fiir meinen Unterricht“

Alle notieren drei konkrete Ideen fiir den eigenen DaF-Unterricht mit Tertidrlernern.
Danach Austausch in Partnergruppen.



